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Meie sihid ja ulesanded*

Lugupeetud koosolijad* Meie noorel pedagoo-
gilisel OJppeasutusel on tdsised Ulesanded hariduse pollul ja
nad kohustavad meid, tulevaste Opetajate juhtijaid ja kasva-
tajaid, mottes omi Ulesannete juuyes peatama, omi sihte sel-
gitama, omi eesmidrke kindlasti edee seadma, nende katte saa-
miseks paremat ja digemat teed valima. Selleparast lubatagu
mulle peatada kisimuse jJuures: ~Missugusel pohjal peab seis-
ma meie aja pedagoogika ja kasvatus?*1l

| Lesti kooli uUlesehitamine on alles omas alg-
jargus Ja teisiti ei vO0i see ju ollagi, sest et taielik
koolireform puudutab Udhiskondlist ja riiklist elu slgavas-
ti, sugavamalt, kui seda tihti ehk arvatakse Ja nduab sel-
leparast elluviimiseks pikemat aega, kUIJ¥¥5§ revolutsiooni
esimestest péaevist médda on lainud.

Si tule sugugi imestada, et meie koolielus vee]
palju nahtusi leidub, mis endisest veneaja koolist paranda-
tud; ct tanini meie kool sedasama haigust pdeb, mille all nii
tunduvalt kannatas vana kool.

I Viimaste aastakimnete jooksul kasvatusslstee-
mi, pedagoogika suurem viga oli - kindla juhtiva m0tte puu-
dus. Ilgaihte, kes koolielule lahemal seisis, iImestas mitmeke-
sisust kasvatusviisides, koolituupides, kirju segu Oppeaine-
tes ja kooli1 sihtides. N&is nagu oleks kasvatuspdld sdjaval-
jaks olnud, kus mitmesugused, tihti Uksteisele vastupidi kai-
vad Oppeviisid ja kasvatusvotted, programmid voitlesid.

KOoigis nendes aga puudus juhtiv mdte, mis prae-
guse ajajargu eluhinge valjendas, kdik votted ja adtted olid
peaaegu juhuslikud ja kavakindluseta. Pedagoogikas aga peab
olema kindlam kui mujal, ja leia ulatusega pdhimdte, juhtndor,
mis kdik dUksikud sihid, aeVJfolUjLja sined uUhtlustaks ja
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seoks, peab olema kindel pind, millel kdikumata k&ik mitme-
sugused pedagoogilised votted pusiksid.

Ainult Uhise juhtmdttega anname mele kasvatusele
saleda ja sirge kuju, kaitseme kasvatustegevust Uhekulgsete
mOjude jJa kitsaste vaadete eest ja suudame tdhtsat tahtsu-
setust, suuremat vaiklasest lahutada.

15t aga pedagoogilise slUsteemi pohimdotte tarvilisi
ja soovitavaid tagajargi tooks, peab ta ajakohane olema ja
elule vastama. Kuigi kool viimasel ajal, Vene valitsuse péae-
vil, niisugust udhtlustavat joont el tundnud, leiame seda
lainud kalgetes ajajarkudes oige seigal kujul. Kreekamaal,
Sparta”™, kus riikliseks ideaaliks tugev ja sdjaliselt tugev
riik oli, oli ka kasvatuslikeks ideaaliks - tubli sddur.
Kiiklisad nduded surusid taielikult maha koik isiklikud ja
perekondlikud huvid. Kasvatus kasarmutes pidi noori isamaa-
le puhendama, nendes arendama valmisolekut isamaa eest ohver
d$ma, neid kehalist valu, nalga, janu, kulma valjateandma d&pe
tama, neid kehaliselt karastama, neile osavust ja karmust
s6jariistadega umberkaimiseks andma.

Spartlaste kool tunnistas kasvatusabindudena ai-
nult voimlemist, sdjamadngusid, ratsasoitu, kdlbluse arenda-
miseks - sOjalaulusid, marssisid, mis mehisust, vahvust, sb-
jaliste vagitegude armastust ja arguse pdlgtust Kkinnitasid.

Sparta kool ei hinnanud aga sugugi teadust ja ise-
gl lugemis- ja kirjaoskust.

Aga seal oli haruldaselt kavakindel, uUheainsa, aga
tugeva mottega kindlustatud ja oma aja elule ja rahva ideaa-
lidele vastav kasvatusviis ja pedagoogiline susteem.

Ahhanas kummardas ''vaba inimene'"™ rasked t60d or-
jJade hoolde jattes, koike, mis”steetilise vaartusega oli -
muusika, laul, tants ja i1ludus Uldse. Sellepéarast pidi ka
kasvatus inimest taielikult kunsti maitsemiseks arendama ja
sada ta andiski.

Pjthagorlaste ilmavaade oli - harmooniline ja elu
ehitus, mille tdottu ka igakiulgne harmooniline arenemine kas-
vatuse 1ideaaliks oli, sest usuti, et koik loodus, koik 1ilyf
harmooniliselt ehitatud on, et taevas isa kdige taiuslikuma
harmoonia on, et muusikaline harmoonia ainult Uleuldise
harmoonia haaleline valjendus on.

-Niisugune ilmavaade oli ekslik. Meie teame vaga
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hasti, et ei loodudega inimese kehas ja vaimuilmas ei ole

taielikku kokkukéla, harmooniat, kus iga Uksik osa terviku
eesmarkidele ja uUlesannetele vastaks, et iInimeses tihti
kalgemate esivanemate omadused avalduvad, mis aja ja eluga
sugugi kokku ei kola.

Ka teame meie, et uksikute kehaliigete tugevam
arenemine, naituseks musklite, lihaste arenemine jdumehel,
peaaju Opetlasel - teiste kehaosade kulul sunnib, mille
tottu need kiduraks, rudimentideks jaavad ja I6puks taies-
ti ara kaovad, kuil valdavate organite méju paljude pdlvede
jJjooksul avaldub.

Need rudimendid eir too kehale mingit kasu, kui
isegi kahjulikud ja kardetavad pole, nagu naiteks iInimese
umbsool tema ussjatkuga teised .rudimendid.

Kui meie agjal” narmooni lisest arene-
misest, siis ol mbelda selle juures sugugi pythagorlaste
harmooniat. Aga nende kasvatussiusteem oli siiski selge ja
sigava pohimdttega valgustanud.

Veel kindlame™aiusel seisis keskaja kasvatus te-
ma askeetilise eesmargiga - iInimest mitte maapealse elu
Jaoks ette valmistada tema Uleminevate rddmude ja muredega™
vaid i1gavesele elule sealpool fram=*

Kasvatajail oli Ulesandeks inimese loomuandeid mit
te harida, vaid neid umber muuta, inimest omile loomuliste-
la tahtmistele ja nOuetele Opetada vastu panema ja vabataht-
likult hauale ligemale viia. Ilmutus Oli1 selle kasvatuse
susteemi ainuke toée™llikas, kuna aga teadus >tema tdde ai-
nult polgtust aratas>

Opetaja autoriteet oli kdikumata ja tema alla pi-
di kasvandik end vasturadkimata ja ilmatingimata painutama.

Oma ebaloomsu.se peale vaatamata tuleb aga tunnis-
tada, et ka selles askeetilises pedagoogikas Uksainuke)*Cc*
Juhtnoor koiki Uksikuid algosasid uUhendas ja sidus.

Taieliku vastandina Keskaja pedagoogikale, mis
inimese loomuandeid havitada puudis, esineb Rousseajjf, Tlrgot
jt. Tilantrppistide pedagoogiline Opetus - kasvatust ainult
inimea® loomuannetele pdhjendada.

Joodus kiulvas inimese siudamesse, kdikide voorus-
te seemned ja jaab ainult ngid n kirjutas TOr-
got, samal ajal, kui Rousseagt Opetas, et "kdik sunnib Looja
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kades taielikkuses, kbike aga jébonutab inimese kasi.rt

Selleparast arvaski Rousseaj/, et metsikud loodus-
inimesed, kes kultuuri veel sugugi ei cunne, meile eeskujuks
vOiksid olla ja et inimese kultuuris midagi kdrgema vaartu-
sega ei ole.

Nii suur usaldus inimese loomule aga ei ole pdh-
jendatud. Meie teame, et parivuse tottu inimeses mitte ai-
nult kasulikud instinktid ja harjumused, vaid ka kahjulikud
pusivad”™Loomade riigis kull muutuvad instinktid pikkamisi
Ja naivad selleparast kindlasti pusivaks, kuna aga 1nimsoo
tarvidused ja harjumused Oige ruttu muutuvad.

Votame selleks naituse liikumisviiside ajaloost -
esialgselt ainult jalakaimine, siis ratsasoit ja vankrid,
XIX b* aurumasin, jalgratas, elektritramm, auto, XX 1u-
ba aeroplaan.

Ka teistes alu piirkondades - majanduslisas elus,
riiklises korras paljud endised seaduslised ja kdlbelised
harjumused on nidid patuks saanud, ebakdlaliseks muutunud.

Kasvatus ei peaks neid kalduvusi ja loomusuMeid
harjutama, mis kohased kull vanaajadlim elus olid, nuud
aga otstarbetuks said, vaid neid kuigi, mis meie aja elu-
tingimustele vastavad. Oleks ekslik kasvatussusteemi alu-
seks ainult lapse parivust votta, sest et puudusi ja vif-
"sid laste loomus tuleb silmas pidada ja peid parandada.

Selleparast ei voitnudki Roussea™. ja tema jarel-
kaijate kasvatuslised i1deed laiemat maad, kuigi kasvatudpe-*
tus ise hasti jJarjekindlalt labi méeldud oli. .

Ka el saa leppida mottega, et isiklikusjindivi-
duaalsus Uksi”~kasvatuses mddduandev c™. Inimene on ikka
uhiskondlik®™ loom, ja isiku osa el vOoi niivord suur olla,
et el tuleks mitte sugugi Uhiskondliste huvidega rehkenda-
da

Ja meie aja pedagoogika Opetabki hoopis teisi-
ti kui Roussea%; kes arvas, et algaja inimene oli taielik
Uksus, ja sellevastu tunnistebki, et ainult seltskonnas
tegutsev iInimene on taielik Uksus.

XIX s. oli klassikalise kooli gumnaasiumi ja

asvatussusteemi ajajark. Kodige suuremat poolehoidu leidis
ta Saksamaal, jJa saksa kasvatuse isedraldased - pedantism,
kuivus, Uhekiulgsus jf« ongi selle siUsteemi vili.

Klassikalises kasvatussisteemis el puudu selge
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pohimdte, 1isegi stiilsus. Tema kOrgemaks eeemargiks oli -
formaalne haridus, mis pidi arendama ja kasvatama malu,
motlemisvdimet, Hloogilist teguviisi. Tahtsamaks oOpetuses
loeti mitte 6gpeainete sisu, vaid nende meetodi, Oppeviisi.

Klassika hariduse poolehoidjad olid kindlas arvami-
ses, et keeled, isearanis kreeka ja ladina keel, ja mate-
maatika annavadki igakiulgse vaimu arenemise ja vordlesid
klassikalist haridust hasti teritatud noaga, mis iga asja
I0ikab.

Niisugune arvamine eU ekslik omas juures ja formaal-
set arenemist ei saa kuidagi viisi universaalseks ja uld-
méjuvaks tunnistada. ToOepoolest, kuidagi viisi ei saa tdes-
tada, et grammatika ja matemaatika Uksi annavad oskust ka
geoloogia ehk bioloogia uurimiseks, ehk fuusika ja keemia
Ipporatooriumis tootamiseks jJne..ToOsi kuall, et hasti teri-
£ jtud noaga kergesti 10ikab, kuid ta on ikkagi kolbmata
tooriist seal, kus tarvitatakse kirvest, haamrit, kange
ehk atra.

Formaalsel arenemisel on omad piirid, ja o0
piirid. I

Kahtlemata, suure tahtsusega koolis on Oppeviis. Aga
just klassikalistes koolides voOivad olla ja olidki Oppe-
viisid niisugused, et lastes Op~ehimu taitsa ara kaob, ja
mitteklassikalistes koolides vdivad Oppeviisid nii isete-
gevust, motlemisvdoimet kasvatada, kui ka tundeid, t60- jJa
teadushimu arendada. Kd&ige rohkem sisu koolitdooks annab
meie. aegses, kultuurielu, ja dige vahe - vana kreeklaste
ja roomlaste ilm. Nuudsel ajajargul on vahe sarnadu3t va-

tuntud meie ainelist kultuuri tema
auru-elektrimasinatega, raudpee, telefoni, telegrafiga,
ega meie sotsiaalseid afeeid: ja puudeid.

Ainult voita ja mitte midagi kaotada vdime meie kul-
tuuri pooi#st, kuil esimesel kohal vana keelte asemel koo-
lis seisab kodumaa, tema loodus, rahvas ja majandusline
elu, siis veel teised kultuura maad ja rahvad.

Mitte minevik, vaid olevik peab meie kasvatussiistee-
mi keskpunktiks olema ja lapsi tuleb kasvatada mitte kal-
gete esivanemate seltskonnas, vaid meie oma elu nadhtuste
keskel .

ige kitsad

s, kui seda tar
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meie Uhtki kasvatus- ja haridussisteemi, rais otsekohe, 1il-
ma paranduseta ja taienduseta vastuvboetav oleks. Neile jaid
tundmatuks meie aja elu siugavus, tema ndhtuste mitmekesisus
ja inimese mdistuse, s.o0. teaduse hiilgavad vOidud. Need pe-
dagoogilised ideed on meile vbdrad, nad on ajast maha jaa-
nud.

Missugune pohimdte peaks aga meile aja kasvatuse ja
hariduse aluseks olema? Kasvatuse jJa hariduse uUlesandeks
on meil meie kultuuri vaartusi tulevaile pdlvile edasi anda.
neid meie kultuuriliste varanduste parijateks teha.

Kultuur on meid kdérgele tdéstnud ja et sellel kdrgusel
pusida, et tulevad p6lved veel kdrgemale ainelise ja vaim-
lisa arenemise astmele tdusta suudaksid, peame meie NOOrsoo-
le koik, mis elus vaartuslist on, katte andma, et kdoik, rais
tahtsamat teaduses kunstis, vainitises ja .kOlalises arenemi-
ses, tulevate p6lvede lihaks ja vereks muutuks.

Ainult sel teel anname meie noorsoole vdoimaluse te-
gelikult osavOtta Uhiskondlisest elust ja kultuuri vaartus-
tele uusi juure lisada.

Kui enesele ette kujutada, et Uks pélv ilma haridu-
seta jaaks, siis vajuks kogu rahvas tagasi pimedusse ja
toorusesse. Sellest on meile selga, et kasvatuse ja haridu-
se keskpunktiks paab olema nuludse aja elu, uue aja teadus
ja mitte keskaja ebausk, praegune tehnika ja mitte lainud
ajajarkude naturaalne raajapidamine.

Unhendavaks, siduvaks niidiks siin oleks aga arenemi-
se pohimdte, evolutsiooniline vaatepunkt, mele aja pedagoo-
gika peaks uuenduspedagoogika olema.

Kuigi arenemisOpetus esialgselt oma pdhjenduse bio-
loogias leidis, laienes ta aegamtoda larali kdiki loodus-
teaduse harudesse, nil et praegu teame ja isegi elementide
Ja aatomite arenemisest, evolutsioonist.] Arenemisdpetuse
seaduste alla kaib nii U3feiku Inimese arenemine kui ka aja-
looline sidndmuste kaik.

Suure tahtsusega meile on tésiasi, et Uksiku Indivi-
duumi arenemine nii kehaliselt kui ka vaimliselt ei ole mida-
gl muud kur Hluhike i1nimsoo arenemiskaigu kordamine.

Ukski teine Opetus, teooria ei aimud nii laia valja-
vaadet, nii palju Uhtlustavaid, Tfilosoofilisi mbétteid, Uks-
ki teine Opetus el mojunud teaduslise ilmavaate peale nii
sugavalt, kui arenemisOpetus Darvini poolt pandud alusel.
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Arenisopetus jihendab kdige orgaanilise i1lma kdik ole-
vused, mis i1ialgit olnud, nuudd elavad ja tulevikus ilmuvad,
algloomadest algates ja inimesega ldpetades. 1a Uhendab ka
Uksiku inimese ehk looma arenemisastmed, idurakukesest pea-
le kuni surmani. Meile nuud enam ei kahtle, et kogu loodus,
iIlma vaiksema erandita, kaib uleuldiste arenemisseaduste
jarele ja kolk, mis meie naeme ja tunneme, on pika arenemi-
se tee labi kainud.

Evolutsiooniline pedagoogika seisab taiesti ajakohase
teaduslise tasapinna korgusel ja vopmaldaks kasvatusviisi-
de Uhtlustamist mitte vahemate tagajargedega kui omal ajal
spartlaste, jesuiitlaste ja teiste pedagoogika.

Ei tohiks Utelda, et evolutsiooniline juhtmdte senini
kasvatusteaduses taitsa tundmatuks jai. ”“emast kirjutasid
juba omal ajal kuulsad mOttetargad ja kasvatustegelased

Bolduin jt. Herbart ja tema jarelkaijad pdhjen-
dasid just samal mottel oma n.nim. kultuuriliste ajajarku-
de Opetuse.

Kaid esimesed katsed pedagoogikat evolutsioonidpetuse-
ga podhjendada el annud suuremaid tagajargi ainult selle-
parast, et arenemisOpetus’el vOetud tema taies ulatuses,
vaid uhekilgselt, ja ei tahetud tunnistada nii loomariigi
kui ka inimsoo biloogilist “enoroiskaiku.

Evolutsiooniline”™pedagoogikas voib kdik kasvatuse jJa
hariduse kisimused ja votted Uhendada, sest et arenemisdpe-
tu nii keha & tema talituste Ulenemisest pdhjendab, kui
ka tahelepanu, tahtevdime, pingutuste, ettekujutuste tege-
vuse moistuse, tunnete, laste huvide, teadushimu ja pllete
kasvatamist selgitab.

Kogu meie olevus lapsepdlvest peale areneb vahetpida-
mata, katkestamata. Meie keha ja hinge valdab tung arenemi-
sele.

Ilma arenemistungita mitte Uks ainuski instinkt, mitte
Uksainuski kalduvus ei leiaks harjutust, el kasvaks kesku-
sele vastavalt, vaid kdik jaaks samale astmele, kui oli
sunnipaeval.

,»Arenemistung aga juhib selles sihis, mis elutingimus-
tes.,mstndsam. Ja 6nnelik on inimene, kelle arenemistung ei
kustu kuni surmapaevani. C

vaikses lapses valjeneb see tung katsetes ronida, jJoos-

ta, hupata, visata, murda, Hluda, mis aga katte juhtub, taht-
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raisas kOik” naha, kuulda, nuusutada, kobada, suhu pista,
Uhe sbnaga - vaadelda ja katsuda.

Natuke hiljem ndeme meie arenemistungi laste pule-
tes seltsida omasugustega, katsetes teha oma jOuga, mis
suudab, puletes omi ettekujutusi joonistustega, mangides
ja teisiti valjendada.

Noores eas sunnib seesama tung Oppida”“ennast tead-
misrikastada / enda teadmisi rikastada K.L./, omi vaimu
Joudusid kasvatada, kdlbeliselt tugevneda. *

-Lapse arenemiskaigu avaldusi jalgindes.peab peda-
googika neid selleks ara kasutama, et Oiget Opfe-ja kas-
vatusviisi leida ja lapses neid talitusi ara tunda, mis
Jjuba loomulikult valjenevad ja mis veel enneaegsed on.

Kui lapses huvi teatava tegevuse vastu arkab, nait.
joonistuse, muusika, spordi, Qlugemise vastu, siis tahendab
aee, et nende annete iduterad on liikuma hakanud ja tungi-
valt kasvamist nduavad.

Arenemistungi tdhtsamaks teguriks isiklikus ilmas
tunnistades, el arva aga meie, et iga loomusunni ja kal-
duvuse argneyine on soovitav ja tarviliste. Kull nduab
iga parivuse loomulikult omandatud kalduvus arenemist, Kkul
tema aeg on tulnud, aga kasvatusliselt seisukohalt vdib
kaasa aidata ainult nende instinktide arenemisele, mis meie
kultuurilises elus tahtsad on, kuna aga leigematelt osiva-
nematelt paritud instinktid, mis oma motte kaotanud Ubis-
kondlises elus, peab tagasi hoitarnaga siin abiks tuleb-
ki just arenemisjuhtmote, mis annab kasvatajale voimaluse
lapse puudeid ja tahtmisi Oigesti hinnata, kas nad prog-
ressiivsete instinktide hulgast on, voi atavistlistena
araiganenult esinevad.

Olgu ka veel é&ara tahendatud, et evolutsiooniline
Jjuhtmdte pedagoogikas, kdike tema sisu Uhtlustades ja
kindlustades annab ka kdige parema praktilise tooviisi
kdtte. Arenemisdpetusele on pdhjendatud nii katseline,
eksperimentaalne psuhholoogia kui ka eksperimentaalne peda-
googika ja di UfckAjja nende saavutused on dige tahtsad
jJa médduandvad meieaegses kasvatuses.

tksikute aineto Oppeviisid niisamuti peavad arene-
mise pohimdottel pdhjendatud olema. Vanas koolis harilikud
Oppeviisid, kusjuures Opetaja o6pilase suhu valmid andmed,
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tosiasjad, kus Opilane passiivselt votab oimetust vastu,

kus Opetus puht dogmaatiline, el ole arenemisdpetuse sei-
sukohalt oOigustatud* Koige rohkem peame kd&ikumata dogma-
sid kartma, sest et kOik need aja jooksul muutuvad eba-
tddedeks, ebausuks, Utleb N.F. Apriel, kina aga evolutsioo
nilise Opetuse jarele ka tode, ehtiks, XeetikaA, ja estee-
tika arenevad. &iviaja inimese moisted ilusast ja heast
olid jcuidé&gir teistsugused, kuir meil, ja tulevikus sUnni-
vad uued ilu- headuse ideaalid, mis meile veel tundmata
ehk vastuvOotmata. Kasvataja el tohi, kul ta arenemigHg¥L
test tahab kinni pidada, dogmade ees kummardada, hagu see
enne oli. la peab teadma, et kdik ilmas evolutsioneerub -
ise Inimene, seltskond, kus ta elab, kogu inimkond, loodus
areneb, kasvataja ei tohi seisakuSe, so“fiuse poole hoidja
ol la*~gi5vatada huudBQna _Qlgu_r_ikk.a,, gdasi_arensmise”teel.
Seeparast nduab evolutsiooniline pedagoogika, et lapsi
tuleb Opetad.a mitte nii palju tésiasju teadma, kui neid
otsima ja leidma, Opilane selle juures ei jaa pealtvaata-
jaks ja kuulajaks”™vaid peab ise tegelikult, aktiivselt
otsimavteadmisi, uuesti Ules leidma osalt tdsiasju, mig,
teadus kokku kogus omal pikal arenemisteel. Koolitdo éel%%;
taks siis kdige rohkem vaatlemist, katsumist, uldistamist,
vordlemist, otsmist ja kdige tegevuse valjendamist suuso-
nal, kirjalikult ja joonistuste abil. Koolis Opitakse
tooviisidele, metoodidele, koolis kasvatatakse isetegevu-
sele, vaimsele iseseisvusele, mida vana kool el
armud ja mille tottu seltskonnas tegevate joudud® puudus
tundub, ssst_at_dpgm2dtilins_PSdsfopgikil_SUULiib_pah£ luu-~
pimg. .i5 sellega takistab arenemist. Kui suur eluline
vaartus oli niisugusel &ppimisel, kui kaua pusivad peas
pahe tuubitud teadmised, mis meelt vahe riivanud, teab
ehk @1galks vaga hasti. Kerschensteineri terava Uteluse
jarele on lapse paa peale kooli 1dpueksamite laikiv™kuid

miks_laheb.

Vaimline kasvatus leiab ka diget teed, kui teeju-
hiks arenemispbhimote vbOetakse, dogmaatiline Opetusviis
valitses siin veel laiemalt kui Oppeainete labivotmise
juures. Ilga Opilase samm pidi kaima ettekirjutuste, ena-
masti keelavate jarele: ara valeta, ole sonakuulelik, é&ra
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suitseta, ole korralik jne. kasvataja, kes aga puuaks
evolutsiooniliselt lapse kdlbelist ilma laiendada ja siven-
dada, el tohi kdlbelisi, eetilisi dogmasi, mis lapsele tih-
ti taiesti arusaamata ja isegi tema hingeeluga vastuolus, et-
te Utelda, vaid luua niisugune seltskondline keskus”™, kaasopt
laste ringi, kus lapsed omis madngudes, ettevotetes, to0s,
nende labikarutamisef, oma huvide kokkupdrkamises Opivad ela-
ma omasarnaste keskel ja ise leiavad uUles uUhiskondlise elu
seadused ja nduded. Uhiselus peavad lapsed omad tujud ja
huvid seltskonna huviﬂele alla painutama. Seltskondliste la-
bikaimiste pinnal sundib sBpruse, iksmeelsuse, Gigluse tun-
ne, mida ette Kkirjutada valjastpoolt kuidagi viisi el saa,
lapsed ise tulevad mottele teatavad ndudmised jJa maarused
oma Uhiselu jaoks valja tootada ja, kul see on siundinud, siis
peavad nad neist kdikumata, aga teadlikult kinni. Kasvata-
ja osa on kdiges selles, et 3unnist 6hkkonda ja meelsust
laste Uhiselu jaoks luua, lastele tarvilised manguasjad,
riistad anda, neid soovitajate méngudega jJa tegemistega
tutvustada, nende valjavaliku aga teataval maaral lastele
endile jattes.

Sellest evolutsioonilise pedagoogika seisukohast peab-
ki hindama igasuguseid ringisid, neid selt3kondlise elu ja
tegevuse 1idusid, mis viimasel, ajal igalpool koolinoorsoo
keskel tekivad. Kui dogmaatiline pedagoogika niisuguseid
nadhtusi ei tunnistanud ja koolitddle isegi kardetavaks pida$
siis peame meie aga neid teritama, ja iga Opetajakasvata-
ja voib ringide tegevuses palju rohkem kasvatavat moju aval-
dada, kui keelumddruste ettelugemisega.

Dogmaatiline kool on araiganenud kool, evolutsioo-
niline aga tulevikukool. Aga evolutsiooniline pedagoogika
ei lukka sugugi tagasi neid haid kulgi, mis naeme Kreeka,
keskaja ja uuema aja kasvatussusteemides. Kull aga hoiab ta
kool1 ja kasvandikke kdige ebadige, ebaloomulise ja kahjuli-
ku eest, mis neis siusteemides oli. Kii, naiteks, el eita
evolutsiooniline pedagoogika .... individuaalset kasvatust
Ja el saagi seda eitada, sest et arenemisdpetuse tahtis osa
just tunnistab, et organism eluoludele, keskusel® ja tema
tingimustele vastavalt areneb, ja inimene uUhiskonnas - Uhis-
kondlise, sotsiaalse keskuse méjul kasvab. Kuid ta el taha
isikut ara keelda, maha suruda seltskonna nimel, iInimese

loomu arenemistungi tunnistades, putab igatpidi hoida ja
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arendada lapse loomulikke kalduvusi, puudeid ja voimisi,
Uhi skond el havita isikulist iseseisvust, niisamuti kuil
looduses tervik el havita oma osade iseseisvust, hoik
planeedid oma kuudega ek. kaaskaijatega liiguvad paikese
Umber, kuid iga kuu jookseb ka oma iseseisvat teed.

Iga rakuke inimese, taime, looma kehas elab oma in-
dividuaalset elu, hingab, voOtab toitu, kasvab, sureb, kuigi
k6ik nad Uheskoos inimese keha ja tema talitusi teenivad.

Isegi kdige pisikesem laps on juba kallis inimese
elu ja varjab eneses arenemistungi. Meie kohus on kodiki
loomulistO i1nimeite plulete arenemisele kaasa aidata, neile
jargneda, kuil ei ole selgeid andmeid koérvalkaldumisest loo-
mulistest puuetest, kui laps ei ole defektne. Isearanis
tahtis selle juures on, et kasvataja oigel ajal markaks
arkavaid voimisi, huvisid ja puudeid ja mitte liig vara
ega liig hilja annaks nendele arenemise vOimalust. Kui
harjutused jaavad hiljaks, kahaneb, atrofeerub loomuanne,
kui aga liig vara antakse harjutus, vOib p&lastus tekkida.
Mis hea ja huvitav taiskasvanule, ei kOlba lapsele ja ei
huvita tihti teda sugugl.

Selle naite vastu patustas endine kool ja kasvatus
kdige rohkem. hOgU kooli todkava, nait. algkoolides, oli
nii ebaloomuliselt kokku seatud, kais psuhholoogilistele
seadustele taiesti vastu, et voiks veel iImestada, kuidas
lapse arenemine ikkagi selle all vordlemisi vdhe kannatas.
Uus kool ai tohi seda teha.

/ Maha kriipsutatud:f

=~ renemispbhimotte nduab kokkulepet isiku ja uhiskon-
na vahel jJa see peab kasvatuse uUlesandeks olema - Uhiskond-
lisele elule ette valmistada ja selle juures Isikliku arenemi
se kaiku edendada. Uhiskond ei havita isikulist iseseisvust,
niisamuti kui looduses tervik ei havita oma osade iseseis-
vust. KoOik planeedid oma kuude, kaaskaijatega liikuvad
paikese uUmber, kuid iga kuu, kaaskaija, jookseb oma iseseis-
vat teed. lga rakuke inimese, looma kehas elab oma iIndivi-

duaalset elu - votab toitu, hingab, kasvab, sureb ehk kall
k6i1k nad koos tekivad inimese Organismi ja tema talitusi./
Kokkuvdottes rohutame veel kord seda edurikast mdju
kasvatus- jJakoolitdds, mis pedagoogiliste aadete Uhendami-
ne arenemisopetuse pohjal annaks.”™ArenemisOpetus tema taies
ulatuses kindlustab meie usku elu edenemisesse ja arenemi-
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sesse, mis inimese loomulikuks tarviduseks ja saaduseks on,
loob selge ja elurddmsa i1lmavaate, annab paremad lootused
tuleviku peale, kuigi praegu meie puuduste all kannatame.
Arenemise pdohimote ei lase meid tarduda teataval
aatel ja mottel, vaid tOukab meid ikka ja ikka edasi are-
nemise teel.
Oee usk inimsoo taienemisesse ei tarvita aga mingit
Joudu valjaspool meie tunnete ilma, vaid selleks on kullalt
oudusid, mis looduses olemas on. Mitte Ukski teine 0&petus
1 suutnud nii kaugele minevikku vaadata, seda olevikuga
iduda ja tuleviku voimalusi ette ara naha.
Kuid nudd meie kiusiks, missugune peaks olema
kool, et neid pedagoogilisi pdohimotteid teostada, neid te-
gelikku ellu labi viia, siis oleks kull ainuke vastus -
see on toodkool.
Tookoolt moiste meie seltskonna laiemates ringides
ei ole kullalt selge, tookooli pdhimote ei leia veel Uht-
last hindamist ja O0ige mdonigi kord arvatakse, et téokool on

J
e
s

seesama, mis kasitookoolgi.

Veel rohkem, 1isegi juhtivate kasvatustegelaste seas
nii Laane-Euroopas kui ka Ameerikas ei ole veel tookooli
teostamises taielikku Uhemeelsust. Lahkuminekud ja vastuolud
on muidugi sellega tingitud, et puudub veel Uhendav evolut-
siooniline pedagoogiline pdhimdte.

Kuid siiski hakkab koolireform kultuura maades kind-
lale ja Oigele teele valja paasema jJa kasvatuse pdhijooned
selguma.

Esialgsed k%ks vastast tookooli poolehoidjate leeri’,
kus uhelt poolt Jaéﬂel, Levey, Pabst jt. praktilise too6ope-
tuse, k&sitdd eest koolis voitlesid, ja teiselt poolt Ellen
Key, Scharrelmann Gurlitt ja osalt Kerschenstelner ning
telste produktllvset tegevust JEltpp@VIISIS d 4n|s laste vai-
muna loomisvdimet &rataksid, kasvataksid ja oOitsele viiks”™,
AO-udsid j\need kaks leeri on niid Uksteisele lahenenud.

mlahkuminekute peale vaatamata Uhinevad aga kdik nad
protestis endise ja praeguse Oppekooli vastu; kdik nad mdis-
tavad hukka kasvatustegevuse, mis lapse tegevuse tarvidust
el tunnista, mis last taiesti passiivseks jatab ja sellega
kool1 lapsele ebaloomuliseks ja vdoraks teeb; kdik nad on
usus, et rikkalikud .aga pahedpitud teadmised veel ei kindlus-
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ta rikkalikku vOimist, kuna aga igauks, kes palju jéuab ja
voib, ka palju teab*

Selleparast ei hakka meie siin pikemalt peatama vana
oppekooli1 varjukilgede peal ja votma®™ kindla seisukoha, et
endina Oppekool on oma juhtpShimdtte poolest &ra iganenud
ja kui ta tegelikus elus siiski meil on veel olemas, siis
ainult selleparast, et ei ole voimalik lihikese aja jook-
sul kooli Ules ehitada. Kooli el saa umber luua murranguga,
revolutsiooni teel, nagu seda Ndukogude Venemaa katsé&s jJa
sellega peaaegu havitas kooli, vaid jarjekindlalt edenda-
des, evolutsiooni teel.

Uls onsiis Oleti too koolis ja todkool 1ise? Kas
ehk el ole too koolis toooskuse saavutamine ja kasulikku-
de saaduste produtseerimine, nagu seda sepa-ratsepa-tisle-
ritéokodades naeme, ja kas ehk ei ole tookool ise sepa-
ratsepa-kingsepa-tisbiitookojaks ehk vaikseks tehaseks,
vabrikuks?

Er sugugi mitte. Tooks koolis arvame meie igasugust
tegevust, mis paneb liitkuma ja sellega arendab lap3e kasi,
jalgu, keelt ja meelt, naituseks joonistamine, Kirjutami-
ne, lugemine, jJutustamine, ekskursioonid metsa, aasale,
lillede istutamine aias, papildikamine, puusaagimine, mot-
lemine jm*

Tookooliks aga nimetame kooli, kus kéik need tege-
mised juhitud on laste keha arenemiseks, meelte teritami-
seks, laste vaimliste vdimete jJa loovate jbudude arendu-
seks jJa kasvatamiseks.

Ja kui vaikestel lastel méangutuba vanemate kodus
on nende esimeseks vaimu harimise laboratooriumiks, kus
tuhanded ettekujutused Umbritsevast elust Umber todotatakse,
wiils peaks tookooli ruumid lasrele vanemas eas nende tege-
vuse kesktookojaks olema*

Evolutsiooniline pedagoogika pdhimdtte seisukohalt
on pb6hjendatud airnult niisugune baade todkooli peale, ja
selleparast i1lma pikema harutuseta heidame kdrvale motted
kool1 lihtsaks kasitod ehk isegi vabriku téokojaks muuta,
kust kvalifitseeritud toolised valja tuleks, nagu seda
naeme monel juhtumisel L&ane-Euroopas, Ameerikas ja ka
Nouk. Venemaal. *

Kooli tootejad, laboratooriumid ei ole mitte ainult
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ruumideks katsete tegemiseks, praktiliste todde jaoks
keemia, Tuusika ja t. aladel, et klassis raamatust Opitud
nartlikuks teha.

See oleks kull ilus ja naitlik Opetus, kuid mitte
tookooli laboratoorium. Seal tootavad lapsed iseseisvalt,
kuigi Opetaja juhatuse all, 1ise otsivad teaduslist tott,
ise valmistavad katsete ja toode jaoks tarvilisi riistu
puust, papist, traadist, klaastorukestest, ja kdik see te-
gevus tadhtsamal mdddul olgugi kdige Opetuse aluseks, mis
veel tugevamaks ja kindlamaks saab ekskursioonide ja vaat-
luste abil igal $ool looduses.

beiste Oppeainete kohta vOiks niisamuti naidata,
kuidas ka emakeeles, ajaloos, maadeteaduses jne. 1isetege-
vus ja loov td6 voimalik, on joonistuse, mudelite, kaunis-
tuste, referaatide jne. naol.

Opperaamat tovkoolis jaab taisele kohale, aga raa-
mat Uleldse omandab veel suurema téhtsuse kuil Oppekoolis,
tubli raamatukogu Uhes lugemistoaga oleks niisama tahtis
laboratoorium vsimlina t66 alal, kui puu-papitookoda keha-
liseks arenemiseks.

Too kooliairas, 1isegi pollul, muidugi laste huvidele
ja joududele vastavalt .teeniks ka niithasti }Seha harimiseks
kui ka teadmiste Hallikaks.

Uksikasjalikult kdik tegemised, talitused ja votted
tookoolis lles lugeda ei ole meil téna eesmargiks, aga ta-
haks veel rohutada, et i1deaalse todkooli sisesead laste va-
nadusele vastama peab ja noorematele lastele esimestel koo-
liaastatel voimalust annab koolis mangida, joosta, laulda
jne. , vanematele oOpilastele aga toos omi kas|l ja. meeleriis-
tu harjutada, teaduses ja kunstis oma vaimuilma rikastada
Jja i1setegevust, Iiseseisvustselget ja kindlat ilmavaadet
kasvatada.

Olgugi meif todkoolist juba kdige selgemad ja meeli-
tavad ideaalid, aga ei ole lootust, et ldhemas tulevikus,
Jjuba mbne aasta jarel, tookool kaes olekski. Seda meie nii
ruttu veel katte el saa kahel tahtsal pohjusel.

Esiteks, on kdik meie koolid endiste Oppe- ehk
raamatukoolideks sisse seatud ja tihti ei ole koolis Uhtki
ruumi peale klassitoa ja mingisuguseid Oppeabindusid peale
tahvli ja kriidi.
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Peaaegu kdik kooliruumid peaks Umber ehitama, peaks

tisedad raamatu ja Opeabindule kogud ja palju muud muretsema,
anne kui saame tookooliga ha aia-

Selleks aga on tarvis otsatu paljudest ainelistest ja
majandusilstest raskustest lUle saada ja suuri joupingutusi
teha*

kuid usume, et ei ole midagi kattesaamatut haa ja
kindla tahtmise juures. Puregu meie seltskonnas niisugust
tahtmist veel el ole, aga ta peab tulema ja loodame, tulebki
siis, kui laiemad seltskonna ringid tookooli téahtsusest rahva
hariduse tostmiseks taiestiaégévad ja tema teostamisele tosi-
selt puudma hakkavad.

ieine raskus tookooli eesmédrgi poole puudmiseks on
nork ja puudulik Opetajate ettevalmistus. Omas enamuses, valja
arvatud Uksikud klassikalise kooli /kasvatuse/ poole hoidjad
vanemate Opetajate hulgas jJa noorsoo vaba arenemise vastased,
tunneb Opetajaskond tookoolil vaartust ja kdrgesti hindavad
tema i1deaali, kuid koik”™ ettevalmistus ja kdoik endised koge-
mused ja harjumused el anna Opetajaile tookooli teostamiseks
peaaegu mitte midagi.

linult mdnes Uksikus, ©nnelikus koolis pn praegusel
aj aienam-vahem head tingimused selleks, et koolitdod too-
kool1 pdhimdttele rajada.

Opetajate seminaride peale langebki llesanne etteval-
mistada Opetajaid nii, et nad todkoolis julgesti tootada suud
daksid.

Aga tuleb meeles pidada, et ka seminarides 0On Oppejdu-
dude puudus ja ei ole veel loodud kullalt soodsad tingimised
tooks tookooli pohimottel.

Arakiri originaalist tehtud 5 IV 1952*a.
Originaal asub Tartus Kreutzwaldi nimelises kirjan-
dusmuuseumis.

/ K. Laane /



